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Amigas y amigos docentes:

Os presentamos este material para trabajar con alucergsie de sentido frases globalizadoras que escuchamos

y alumnos temas que, ademis de estar de mifxindrecuencia como: Osomos igualesO, Ojusticia para todosO,
actualidad, favorecen una educaci—n integral. Var@igualdad de derechosO. Un tren que cuando venga del SUR
abordar cuestiones de crecimiento personal que nos aywdsatnaiga ilusi—n, formas justas y solidarias de organizarse,

a establecer unas relaciones personales y socialesentacionarseE elementos con los que podamos hacer
satisfactorias con nosotras y nosotros mismos, con qui@nasnundo para todo el mundoO.

nos rodean y con el entorno. . o ) .
Estos materiales van dirigidos a chicos y chicas de|entre

Con la intenci—n de no multiplicar aspectos que ya diZ1y catorce a—o0s, porque debido al desarrollo coghitivo
publicados hemos querido hacer unos materiglexpio de su edad, segcen afirma Piaget y otros expertos
interrelacionados que, partiendo del mismo objetivenlgsicolog’a evolutiva, ya son capaces de comprender
educaci—n en valores, lleguen desde tres perspesitivegones abstractas mis allt de lo que les acontece en
diferentes, pero complementarias, a la consecuci—n de ymapio contexto de tiempo y espacio. Es por ello que
ciudadan’a mis consciente, responsable y solidaria cdstm®s una etapa de gran importancia para dar un|paso
problemas de su mundo. Abordaremos tres formas distliet@sivo en la educaci—n en el respeto de los derechos de
de analizar, sentir y vivir nuestra realidad, contempldosldemis, en el razonamiento consciente de las calisas y
los espacios m¥fs cercanos, as’ como las dimens@mmescuencias de las acciones humanas y en la apoitaci—n
estructurales, pol'ticas, econ—micas, socialesE quiadiddual y colectiva que desde su mismo tmbito se puede
pueden resultar mis lejanas. lograr. Es un momento id—neo para incidir con una yisi—n

) ] ] _ mis amplia de c—mo son las cosas en el mundo que viven
Partimos de la idea central de que las diferencias,n@sc._mo deberan de ser.

enriquecen y trabajaremos, desde un enfoque unificado,
en la diversidad de gZnero, la diversidad cultural Boleemos este recurso al servicio de profesoras y profesores
diversidad econ—mica. Es una perspectiva que tiem®moeapoyo para abordar estos temas de forma sencilla.

ver con la educaci—n como derecho para todas las peBogortartn, ademis, sugerencias para trabajar desde
y como condici—n indiscutible para el desarrollo ddireas o asignaturas concretas.
humano. Proponemos educar para un CONSUMO ] .
RESPONSABLE y la defensa de unas relaciones conricigéglantea, por tanto, un camino creativo en e| que

justas, educar para la IGUALDAD en las relaciones’@}tfaucho avanzado, pero en el que tambiZn queda por
CHICAS Y CHICOS y educar para EL RESPERacs!- Esto nos ilusiona, nos invita a la reflexi—n personal

VALORACIIN DE OTRAS CULTURAS. y colectiva, a nuevas formas de relacionarnos y de
encontrarnos.

La propuesta ONORTE - SUR: Un viaje de Ida y VueltaO
quiere llevarnos a conocer un mundo que normalmente
no se ve. Iniciamos un recorrido que cuando suba al SUR,
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@ Marco te—rico

de la propuesta educativa del Programa
Norte-Sur: un viaje de ida y vuelta

Educar en Interculturalidad, Equidad de GZnero y Corpercste motivo, multiculturales. La complejidad de una
Justo/ Consumo Responsable, ademis de presentargeniedad multicultural genera conflictos, aunque Zstos no
atractivos y complementarios a la educaci—n fortexamos por quZ entenderlos s—Io en su aspecto negativo,
significa contribuir a la formaci—n y desarrollo integraimz mts bien en su aspecto din¥mico como generadores
personas comprometidas con su individualidad, su enttermambio de actitudes frente a realidades desconocidas.
y la sociedad. Forma parte de un proceso educativé’queso, la Educaci—n Intercultural est} contemplada como
prepara para la transformaci—n personal y socialnuoceso a travZs del cual podemos dar una respuesta
finalidad es formar a las personas para el ejercicio aategios conflictos, tomando conciencia del valor que nos
de la ciudadan’a, para que dispongan de claves de leggiorgan otras culturas y del aprendizaje y enriquecimiento
del mundo, de antlisis de la informaci—n, y para tenejuenaupone el intercambio y, evitando, as’, actitudes de
conciencia cr'tica global, asumiendo un compromisoictmberancia, racismo o xenofobia.

su tiempo. En palabras del pedagogo brasile—o Paulo Freire,

esto supone un esfuerzo colectivo y liberador. Capaefg ello forma parte de cuestiones estructurales que,
para analizar las relaciones entre los pueblos, desculi##gs€ nos puedan resultar ajenas, dependen directamente
dintmicas que generan dependencia, que dividdg l@s pol'ticas de los gobiernos de cada pa’s, y de forma

marginan y que niegan la participaci—n en la tom{P@@v'a mts cercana, del nivel y tipo de consumo que
decisiones y en el reparto del poder. hacemos, de nuestro estilo de vida, de nuestra conciencia

personal y colectiva. Por eso, es fundamental reconocer la
Vivimos en una sociedad donde acen prima un puntepgcusi—n de nuestros hibitos de consumo, entender la
vista masculino y occidental, escondido tras un supueyiortancia de no comprar productos que se han realizado
neutro universal. con mano de obra infantil, o adquirir productos alimenticios

llenos de envoltorios, fabricados o empaquetados por
Se hace necesario, por tanto, visibilizar otras formegmj‘ﬁ.esas que vulneran los derechos de las personas
hacer, de ser, de pensarE En palabras de la fi—sofa eﬁ%?ﬂiﬁioras y/o que expolian el medio ambiente. De ah’
Victoria Camps, Ose trata de apostar por una sociedggdigirtancia de educar para un CONSUMO RESPONSABLE
acepte otras formas de mirar y, en consecuencia, 9tg$ a conocer e impulsar el movimiento del COMERCIO

formas de actuar. La diferencia es buenay positiva. W\€%0 como alternativa al sistema de comercio
si sirve para enriquecer al individuo. Del mismo modgfghacional.

la mujer (E) se ha apropiado de ventajas que fueron

exclusivas de los hombres, a Zstos debera tocarlesgraC AR EN ACTITUDES

hacer el movimiento inverso y aprender de las vidas de las

mujeres aquello que tienen de socialmente positivoAqueces pensamos que la conducta de una persona, que
no es pocoO. Visibilizar a las mujeres en la vida pagitague podemos observar, refleja todo lo que ella es,
legislativa, econ—mica, social o domZstica, crear alterpativasto no es as’. Cada conducta est 'ntimamente ligada
al discurso dominante, reconocerse como iguales desdig&nsamiento, a las creencias y experiencias que esa
diferencia, descubrir los propios prejuicios respecto pdesona ha tenido, le han ense—ado o ha visto en su
hombres y las mujeres, analizar los mensajes desigrtieno. Por eso, para lograr un cambio de actitudes
gue la sociedad nos env'a; educar en EQUIDAD DE GENERQs que trabajar antes los conocimientos, presentar
en definitiva, se hace imprescindible en el aula.okggtivamente la realidad, analizarla, posicionarnos
favorecemos que chicos y chicas se desarrollen librafedvamente ante ella y despuZs adoptar una postura,
prejuicios y condicionamientos relacionados con su geaactitud. Porque lo que conocemos, sentimos, creemos
y que descubran que la mitad femenina del mundo;,—mo nos comportamos no son aspectos innatos ni
silenciada a lo largo de la historia, tiene mucho que dediestables, sino que van conformfndose a lo largo de

o ] cada historia personal.
Como la diversidad nos enriquece y el encuentro nos realiza,

trabajamos tambiZn desde la INTERCULTURALIDAD. Cuando
hablamos de interculturalidad, nos referimos a la
convivencia positiva, en un mismo espacio, de gentes de
diversas culturas que van formando sociedades llamadas,

( Ktl)g rama

orte

materiales
iday vuelta




As’, tiene sentido educar en el cambio de actitudes Peraentamos en estos materiales las estrategias
erradicar la pobreza, la injusticia, el rechazo de la difereraiasos que faciliten al alumnado esos tres aspe

ya sea de gZnero, de cultura, de opci—n sexual, de pesipetando siempre las opciones personales que una v

econ—mica, de religi—n etc. conocidos objetivamente puedan tomar frente a e

Desde estos postulados y, recogiendo el aporte que se
realiza desde la Psicolog’a Social (Pastor, G. 1994), ~
planteamos incidir en los tres componentes cltsicoSdBILIOGRAFEA:

comportamiento humano:
¥ BASELGA, P; FERRERO, G; BONI, A. (Coord.) La

CO

y lo
ct

f

los.

¥

o te

Edugaci—n

personas, objetos o0 acontecimientos. En esta informaciderla cooperaci—n y la educaci—n. Editorial Universi

¥ Cognitivo: opiniones e ideas que tenemos sobre laara el desarrollo en el mbito formal, espacio comoeg

tenemos organizadas las experiencias pasadas gBelitZcnica de Valencia. Valencia, 2004.
empleamos para reconocer e interpretar la realigéag.

¥ Afectivo: sentimientos que tenemos hacia los objetoBarcelona, 1998.
las personas o los acontecimientos. Estos sentimientos
se han generado a partir de las experiencias que hé

vivido, y, sobre todo, en las relaciones con las personggiadernos de educaci—n, ICE. Barcelona,

AMPS, V. El siglo de las mujeres. Ediciones Cit

(RGELHO, E. Ense-ary aprender en escuelas multicult

2006.

que son o han sido significativas para nosotr9s:pe|RE pPAULO. Pedagog'a del Oprimido Editorial Siglo

familiares, docentes, amigos, etc. Veintiuno, MZxico 1999,

¥ Conductual: esti formado por el conjunto de nuesyzaf'ARCIA, M. La Tierra, nuestro hogar. Gu’a de consumo

actuaciones. Es la imagen que damos a los demis's\f)%tenible FUHEM. Madrid. 2006
gue es lo cenico que pueden observar. ' ' ' '

¥ PASTOR RAMOS, GERARDO. Conducta interpersonal:

Para el desarrollo de este proyecto proponemos crear
clima en que se pueda: U.P.S. Salamanca, 1995

¥ Descubrir la diversidad en clave positiva. ¥ PIAGET, J. Psicolog’a del ni—o. Ed. Morata, Madric

Eﬂsayo de Psicolog’a Social Sistemitica. Publicaciones

, 2002.

¥ Salir de nuestros propios esquemas creyendo %@QREZ, C; SUGREZ, MM. La infancia de la inmigraci—n.

posibilidad de otros diferentes. Ediciones Morata. Madrid, 2003.

¥ Enfocar positivamente las situaciones conflictivas\gug, aa | a situaci—n del mundo 2006. The World

Watch

genere |a convivencia con personas de otras Cu“ur?ﬁstitute. Icaria Editorial ® FUHEM. Barcelona, 2006.

vislumbrando soluciones creativas e innovadoras.

¥ Respetar las ideas de los y las demis sin intentar
convencerles de que las nuestras son mejores.

¥ Favorecer la comunicaci—n y el ditlogo.

Porque la educaci—n tiende a lograr mtximos, ofrecemos
a travZs de este programa una educaci—n integral que
tienda a la coherencia entre lo que se conoce, lo que se
siente y lo que se hace.
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@ Propuesta didfctica

La propuesta didtctica que presentamos a continuacirenimiento, respeto y compromiso sobre la realidad del

estt orientada a alumnas y alumnos de 5% y 6%4 catsadtedel que formamos parte.

primaria. Abordando la Interculturalidad, la Equidad de

GZnero y el Comercio Justo/Consumo Responsaldi piirser paso para alimentar nuestras actitudes positivas

objetivos generales que nos planteamos en el proghatia los demits es el trabajo de las percepciones o

ONORTE B SUR: Un viaje de Ida y VueltaO en gemerbhgress que tenemos en forma de clichZs y que nos

estos materiales en particular, son los siguienf@$amos cada d’a, de manera individual o colectiva, sobre
las diferentes realidades. Trabajar sobre todos aquellos

¥ Informar y formar sobre las situaciones de excluspensamientos y lenguajes que favorecen los prejuicios

pobreza que sufren muchas personas en este muadaypa tarea de gran importancia para el desarrollo de

sobre las causas que las provocan. las siguientes sesiones. Una vez abordados los estereotipos,
¥ Visibilizar las consecuencias gque las acciones en el gnteraondemos favorecer actitudes de igualdad y respeto
cercano tienen en la marcha del mundo. a travZs del juego que nos socializa, del reconocimiento

¥ Dar a conocer alternativas justas, solidarias y ecol-dgita®iversidad y la Igualdad como Derechos Humanos
¥ Reconocer el valor de la diversidad en todos los $mbitasedes roles de gZnero en nuestro entorno mis cercano.
relaci—n. Con ello queremos que los alumnos y alumnas adquieran
¥ Educar en valores: justicia, solidaridad, paz,aetitudes de acogida y aceptaci—n evitando cualquier
discriminaci—n por cultura, sexo o etnia, entre otras. Por
En el marco de los tres ejes del programa hemos selecotetiato, la visi—n de un mundo global del que formamos
por su relaci—n con los temas tratados y su adecuagiarte 3 del conocimiento de otras realidades diferentes
alumnado al que se dirigen estos materiales, los sigueefasgjue los ni-0s y ni—as de los pa’ses del Norte conocen,

temas: favorecen actitudes que ayudan a valorar nuestro entorno
y potencian un compromiso de justicia social sobre

¥ Estereotipos diversas situaciones de inequidad que viven otros ni—0s

¥ Socializaci—n por gZnero: Los juegos y ni—as, como es el caso de la explotaci—n infantil.

¥ Roles familiares y sociales Favoreciendo, de esta manera, su implicaci—n ante las

¥ Derechos Humanos (DDHH) injusticias y los problemas en este mundo.

¥ Explotaci—n infantil

¥ Piensa global, actcea local Para cada contenido os ofrecemos una serie de actividades

gue incorporan uno, dos o los tres ejes del programa
Dentro de nuestra propuesta educativa, hemos esc(gitierculturalidad, Equidad de GZnero y Comercio
aquellos contenidos que, una vez trabajados pdustb/Consumo Responsable). Os presentamos un esquema
profesorado, favorecen una serie de actitudegyddico con la relaci—n entre ejes, temas y actividades.
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Los estereotipos

Muchas personas son discriminadas por motivos de
raza, sexo, orientaci—n sexual, discapacidad o por
padecer enfermedades, entre otros motivos. Para
que se produzca la discriminaci—n, por tanto, es
necesario ver a esta persona como formando parte

de un grupo o colectivo por el que se siente rechazo OBJET\VOS

o desagrado. scubrir c—mo nuestrot pgr:\sea;\rglsenc}g
La base de la discriminaci—n suele encontrarse casi = Denuestro \engua{%\-‘isaciones sobre
siempre en los estereotipos, que son Oideas pre]U'\C:‘OS Y Q%H?entes al estro
preconcebidas, generalmente negativas, que durante colectivos dife . o
un per'odo de tiempo bastante largo reinan en ue los estereot\pos o
grandes sectores de la poblaci—n sobre otros grupos ¥ Comprendef qa inguna ve
sociales, basadas en una supervaloraci—n del propio reSponden

cientfica.

grupoO.

Tales caracter’sticas o atributos son a menudo ideas
muy simplificadas y generalizadas, e impl'cita o
expl’citamente representan un conjunto de valores,
juicios y suposiciones acerca de la conducta de tales
categor’as grupales, de sus caracter’sticas o de su
historia. Los estereotipos sirven para definir e
identificar grupos de personas que se suponen
parecidos en ciertos aspectos; comprometidos por
ciertos valores o motivados por objetivos semejantes.
Se pueden convertir en prejuicios que condicionen
nuestras relaciones con los demts.

Jose Angel Paniego afirma que el prejuicio ya
funciona a edades comprendidas entre 7 y 10 a—0s
Oseparando al propio grupo de los demits. A los
demis los infravalora y al propio grupo lo supravalora.
No es capaz de percibir diferencias en el propio
grupo: Otodos somos iguales y fantfsticos en mi
grupoO. No existe, por otra parte, la capacidad de
describir a una persona mis allf de unos pocos
rasgos f'sicos observablesO. As’ mismo plantea que
Oes important’simo en esta etapa, el contacto con
otras personas distintas, observar las diferencias
existentes y aprender a valorar (E) y a apreciar a
todas las personas.O

Cuando se realiza una valoraci—n negativa de un
grupo en base al estereotipo, el resultado es el
prejuicio. Cuando los prejuicios llevan a una persona
a actuar de un modo determinado respecto al grupo
0 individuo prejuzgado, el resultado es la
discriminaci—n.
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£\ Tiempo aproximado: Materiales: - Anexo .
/ 40 minutos.

Objetivos:
¥ Entender quZ es un estereotipo.
¥ Descubrir c—mo estamos llenos de estereotipos asumidos como algo normal y generali

N

Los estereotipos

Descripci—n de la dinfmica:

¥ Comenzar con una lluvia de ideas sobre quZ les sugiere la palabra OestereotipoO.
¥ Dictar la primera parte del Anexo | e indicarles que lo completen individualmente.
¥ Poner en comeen los resultados y debatir con argumentos lo escrito.

¥ Formar grupos de cuatro personas y trabajar la segunda parte del Anexo I.

¥ Comprobar quZ signo han adjudicado a los diferentes colores y porquZ.

¥ Poner en comeen las conclusiones que saquen.

Antlisis, reflexi—n final y boesqueda de soluciones
Hay que tener en consideraci—n que los prejuicios dan un sentimiento de superioridad y de autnestima,
permiten encontrar un chivo expiatorio al que cargar con las culpas, permiten simplificar nuestro pensamie 1to
que se rige por clichZs simples e integrarnos en un grupo que comparte un mismo prejuicio. Todos estos
argumentos nos pueden ayudar a entender la existencia de prejuicios en los alumnos.

2. APOR QUf?

‘ Materiales:
™ T . . - Un bal—n.
: Tlempo aprOX|mado. - Un rotulador.
50 minutos. - Lista de preguntas.
- Pizarra, rotafolio o papel continuo para apuntar las respuestas.
- Anexo II.
Objetivos:

¥ Detectar caracter’sticas que se atribuyen a las personas en funci—n de su sexo y conocer el modo en que
se transmiten estos estereotipos.

¥ |dentificar, cuestionar y desmontar los estereotipos que tenemos.

¥ Actuar a favor de su eliminaci—n.

¥ Crear mensajes alternativos a dichos estereotipos.

¥ Expresar el deseo de no estereotipar a las personas.

Descripci—n de la dinfmica:

¥ Escribir APOR QUf? en una pelota.

¥ El grupo se sentart en c'rculo. El o la docente va leyendo las siguientes preguntas mientras se van tirando
aleatoriamente la pelota con la pregunta APor quZ? y va respondiendo la persona que la recoja. |El profesor
o profesora anotarf las respuestas en un soporte que puede ser una pizarra, un portafolio ojen papel
continuo, por ejemplo.
(Se pueden ampliar o modificar las preguntas en funci—n de la realidad del aula. TambiZn es pasible incluir
estereotipos en funci—n de raza, clase o religi—n).

¥ Ellos y ellas mismas pueden continuar haciendo preguntas en la misma I'nea. Quien recoge la pelota le
pregunta a quiZn se la ha tirado alguna cuesti—n sobre chicos y chicas. » sigue

| @ e
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Actividades

2. APOR QUf?

Antlisis, reflexi—n final y boesqueda de soluciones

Terminar el juego con una explicaci—n de quZ es un estereotipo dfndose cuenta de c—mo, en muchas
ocasiones, los asumimos sin cuestionarlos. Si se ha trabajado la dinfmica anterior (1.1), se puede recordar
lo comentado entonces para reforzarlo. Algunas pistas para la reflexi—n:

- Pensar por quZ ante una misma situaci—n la manera de tratar a una mujer o a un hombre cambia.

- Analizar los comportamientos que nuestra sociedad reprueba o aplaude de las mujeres y de los hombres.

- Cuestionar y desmontar los estereotipos que tenemos.

Para finalizar, se puede proponer al grupo la redacci—n de un MANIFIESTO en el que, partiendo de las
aportaciones realizadas despuZs del juego del APOR QUf?, quede plasmado c—mo quieren que se subviertar
los estereotipos. En el Anexo Il hay una lista de propuestas para combatir los prejuicios que pueden servir
de orientaci—n para la acci—n.

Los estereotipos

Observaciones

Los estereotipos que han aparecido en la dintmica son s—lo una muestra de los prejuicios que podemos tener
en el inconsciente individual y colectivo. Ciertamente, algunos de ellos se han ido superando. Otros permanecen
bien tejidos con hilos tan finos que apenas son perceptibles. Es importante reconocerlos, desear estar libre
de ellos y comprometerse a subvertirlos.

3. EL ASTRONAUTA

¢''F ™\ Tiempo aproximado: ~ Materiales: - _ _
o3 45 minutos - Mapamundi convencional o proyecci—n de Mercator (Anexo )
5./ ' - Mapamundi de Peters o proyecci—n de Peters (Anexo 1V)
- Globo Terrtqueo.

- Pinturas y papel.

Objetivos:

¥ Conocer la Proyecci—n de Peters, concepci—n geogrifica del mundo mucho mis real que la convencional.
¥ Descubrir el ethocentrismo que se esconde en la concepci—n tradicional del mundo.

¥ Utilizar el Mapamundi y conocer algo mis de ZI.

Descripci—n de la dinfmica:

¥ El profesorado dirt al alumnado que son astronautas viajando alrededor de la Tierra. Con todo el aula en
c’rculo, colocart en el centro el globo terrfqueo, y les pedirf que pinten la Tierra tal y como la ven desde
donde esttn. El dibujo puede hacerse en grupos o individualmente.

¥ Al finalizar los dibujos, el docente los comparari ante el grupo, haciZndoles ver que en cada uno aparecen pa’ses
o regiones diferentes y con diferentes tama—os, y resaltart que esa diversidad depende (ademis de la capacidad
de dibujar del autor, que ahora no nos interesa) de la visi—n que ten’a del globo al hacer el dibujo.

¥ Explicart de modo sencillo que en la realidad ha ocurrido lo mismo, y la Tierra durante mucho tiempo se ha visto
de una forma bastante equivocada, pero que la Proyecci—n de Peters ha corregido muchos errores.

¥ Presentart los dos Mapamundi, y comparar¥ las dos visiones, resaltando solamente que mientras en la de
Mercator el centro es Europa, y por tanto los pa’ses europeos se ven mis grandes que los del Sur, en la
de Peters se ha corregido ese error, y la imagen que vemos es mis cercana a la realidad.

Antlisis, reflexi—n final y baesqueda de soluciones

Generar la reflexi—n en torno a lo distinto de las dos proyecciones, y el efecto sobre nuestra percepci—n del
mundo es suficiente para esta sesi—n. Si se quiere ir mis lejos se puede continuar dicha reflexi—n en la I'nea
de explicar el etnocentrismo que esconde la proyecci—n de Mercator, y c—mo esta refleja el poder que en ese
momento ten’an los pa’ses europeos.

Esta dintmica puede realizarse con similar resultado si se sustituyen los dibujos de la primera parte, por la
realizaci—n de fotograf’as, que puedan ser del mismo modo, comparadas tras su realizaci—n.
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Actividades

4. MIRA AL SUR

Tiempo aproximado:
dos sesiones de 45 minutos.

Materiales:

- Mapa de Peters (Anexo 1IV) o, en su defegt@;omercio donde se localizan gu’as completas
mapamundi convencional (Anexo Ill).

- Imfgenes (Anexo V). econ—mica y social

- Me llamo Koffi (Anexo VI). www.mcx.es/polco/Paises/paises.asp

- Para conseguir informaci—n sobre El Salvador, MdimbiZn recomendamos la siguiente We
Togo, Alemania, EEUU, Espa—a o cualquier otronp&ig.guiadelmundo.org.uy/

Objetivos:

¥ Romper con las imfgenes estereotipadas que existen respecto a los pa’ses del Sur.
¥ Adquirir una visi—n mfs amplia y compleja de las realidades del Sur y Norte.

¥ Reflexionar sobre las causas por las que hay pobreza en el Sur.

¥ Empatizar con la gente de estos pa’ses.

Descripci—n de la dinfmica:

¥ Antes de empezar la sesi—|
las que se hart la historia y fotocopiar el anexo VI para toda la clase.

¥ En un primer momento observamos la imagen que tenemos del Sur.
- Para incentivar la curiosidad decirles, por ejemplo, que en India se fabrican muchos de los balones

juegan, y en Togo se cultiva cacao, con el que se hace el chocolate que ellos comen. Presentarle

y etiquetas de comida, ropa, etc. A su vez, que chicos y chicas miren las etiquetas de
- A continuaci—n ubicar en el mapa unos cuantos pa’ses relacionados con lo que acaban de ver.
Salvador, India, Togo, Alemania, EE. UU. y Espa—a
- Divididos en grupos, que hablen y anoten quZ informaci—n tienen de uno o varios de esos lugares.
del pa’s, quZ adjetivos lo describen, si conocen a alguien de all’, un dibujo que lo repres
- Mostrarles diferentes imfgenes de esos pa’ses, tanto de zonas ricas como empobrecidas (anexo
y las chicas tienen que identificar a quZ pa’s corresponde cada imagen. Seguramente el grupo va a
las imfgenes de pobreza y miseria en el Sur, y toda la riqgueza en el Norte.

consultar la Web del Ministerio de Industria, Turisn

pa’'ses e informes sobre la situaci—n pol'tic
actualizados|.

?’

Los estereotipos

O

n, disponer el mapa en un lugar visible y accesible del aula, preparar las foto.s sobre

con los que
s envoltorios
Su ropa.

Ejemplo: El

QuZ conocen
ente, etc.

. Los chicos
ubicar todas

- Aclararles de quZ pa’s es cada imagen, y hacerles ver que muchas veces tenemos muchas cosas en comaen.

¥ Generar la reflexi—n a continuaci—n:

- Destacar que, riqueza y pobreza, aunque suelen atribuirse a Norte y Sur respectivamente, no son €

ciertos pa’'ses. Encontramos riqueza en el Sur y pobreza en el Norte.
- Los pa’ses mis pobres, muchas veces son ricos en recursos naturales, cultura, arte e historiaE pero
muere de hambre. Ver c—mo esto se debe, entre otras causas, a la injusticia del comercio interng
no pagamos lo justo por lo que les compramos.
- Reflexionar con ellos c—mo se sienten al saber que mucho de lo que tenemos y usamos cada d’
pa’ses pobres, y generar un sentimiento de agradecimiento hacia el Sur.
¥ En un segundo momento nos acercamos a la gente del Sur. Trabajamos con los mismos pa’'ses de la tZ
¥ Tienen gque imaginar c—mo es la vida de una persona de un pa’s del Sur, de cualquiera de los que se
con las im¥genes anteriores. Pueden buscar fotos de una persona en diferentes sitios, por ejemplo, ¢

donde trabaja, donde come, su casa, donde juega, en una fiesta o, en su defecto, imagi

¥ RefiriZndose a las fotos, pero sin leer nada, tienen que escribir el t'pico d’a de esta
¥ DespuZs, les damos la historia OMe llamo KoffiO, de Togo, para comparar con su versi—t

Antlisis, reflexi—n final y boesqueda de soluciones

Generar la reflexi—n a continuaci—n a travZs de los siguientes cuestionamientos:

¥ ATenemos problemas similares?

¥ Por ejemplo, AC—mo esttn distribuidas las tareas entre el padre y la madre? Ate recuerda a la mal
produce agu’, en el Norte?

2xclusivos de

su poblaci—n
cional, a que

a viene de los

‘cnica anterior.
han trabajado
2N la escuela,
infrselas.
persona.

1. (Anexo VI).

nera en que se

¥ AConocemos lo positivo de la gente del Sur? Su cultura, logros, las dificultades contra las que tienen que luchar, etc.

¥ Nos damos cuenta de que gran parte de las ideas que tienen sobre otros pa’'ses corresponden a estere

tipos alejados

programa
Norte

de la realidad.
@

un vtale de
|da vuelta
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La socializaci—n es el proceso mediante el cual se
inculca la cultura a los miembros de la sociedad. La
cultura se va transmitiendo de generaci—n en

generaci—n, las personas aprenden conocimien OBJET\\/OS

espec’ficos, desarrollan sus potencialidades

habilidades necesarias para la participaci—n adecua ¥

en la vida social y se adaptan a las formas de
comportamiento organizado caracter’stico de su
sociedad.

En este proceso se transmiten r'gidas representaciones ¥

de lo que es "ser hombre" y "ser mujer"”, las cuales
van estructurando el rol de gZnero desde antes del
nacimiento y llevan impl'citos criterios
discriminatorios.

El proceso de socializaci—n comienza con el
nacimiento y tiene especial importancia en la infancia,
ya que los ni—0s y las ni—as aprenden a comportarse
y funcionar como miembros de la sociedad por
imitaci—n. Agu’ influyen los llamados agentes de
socializaci—n: la familia, los padres, la escuela, los
medios de comunicaci—nE

A pesar del Znfasis con que han sido cuestionados
en los celtimos tiempos, los patrones de socializaci—n
diferenciados por sexo contincean siendo una realidad.
El trato que se brinda a ni—as y ni—os en el ncecleo
familiar es claramente diferenciado. Mediante
incentivos leedicos, en los ni—os se favorece la
adquisici—n de mayor fuerza y motricidad, y se
promueve un mayor dominio del espacio y de la
tZcnica as’ como una mayor integraci—n grupal. Las
ni—as, por el contrario, muchas veces ven limitados
sus movimientos por las ropas, y los juegos que se
les ofrecen esttn vinculados a las tareas domZsticas
y al desarrollo de habilidades referidas a su
presentaci—n personal.

ho
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Tomar conciencl
os juegos
Conformac""n
gZnero.

Asumir que
exclusivos

e un
¥ Adquir! e
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